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Este texto integra as reflexdes da pesquisa, em andamento, que propde analisar a
insercdo socioprofissional dos jovens egressos da Escola Familia Agricola Bontempo e
a relacdo entre as reais condigdes de implementacdo dos seus projetos profissionais e
continuidade no campo®.

Na primeira parte pretende-se fazer uma reflexdo sobre a juventude e sua
diversidade, tentando com isso entender a especificidade da juventude do campo. Em
seguida o texto aborda a juventude do campo e 0 acesso a educacdo. Na sequéncia fala
da relacdo da educacdo do campo e a Pedagogia da Alternancia adotada nas Escolas
Familias Agricolas — EFA.

A Pedagogia da Alternancia praticada pelas EFAs vem desde o final da década
de 1960, no Brasil, firmando como um sistema comunitario de educacdo do campo
buscando através do dialogo entre a populacdo do campo e o Estado mostrar que o
direito & educacdo ndo difere para os sujeitos do campo e da cidade e que para ter
acesso a esse direto é possivel pensar uma outra Idgica de educacdo que ndo a ldgica
urbana tendo a participacdo efetiva das familias e da comunidade como condicdo
primordial. Um projeto de educacdo do campo que concebe os jovens do campo,

sujeitos de direitos e protagonistas da sua histéria.

Juventude, diversidade e desigualdades

! Mestranda em educacdo do programa de pés-graduacéo em educacio da Faculdade de Educaco da
UFMG

2 Prof Doutor do programa de p6s-graduacdo em educacéo da Faculdade de Educacio da UFMG e
orientador da pesquisa em curso.

3A opcéo pela expressdo campo se insere na proposta de conceber 0 campo uma expressdo que supera a
dicotomia entre rural e urbano, tendo o rural como lugar de atraso. Pois entende-Se que o campo e a
cidade sdo espacos diferentes que coexistem, ndo existe um melhor que o outro.



Pra falar de juventude no Brasil é preciso entender a sua diversidade e as
desigualdades que essa populacdo vivencia. Nesta perspectiva, busca-se entender essa
diversidade a partir da caracterizacdo da juventude, com enfoque na juventude do
campo, conforme analises de pesquisas que trabalham com esta tematica.

Caracterizar a juventude brasileira a partir do recorte etario € um desafio devido
a sua constante mudanca. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) considera 0s
18 anos como limite da faixa etaria juvenil. Até as Gltimas pesquisas realizadas, o
parametro das estatisticas brasileiras sdo 0s organismos internacionais que
consideravam como jovens 0s membros do grupo etario de 15 a 24 anos.

O recorte etario adotado no Brasil, recentemente, para a viabilizacao de politicas
publicas é o recorte etario de 15 a 29 anos, aprovado pelo Estatuto da Juventude e
incorporado pelo Conselho Nacional de Juventude onde se considera juventude a faixa
etaria que vai dos 15 aos 29 anos. Entretanto, para o IPEA (2007) o novo recorte etario
ndo é exclusividade brasileira, pois ha uma tendéncia geral no alargamento deste recorte
entre todos os paises que buscam instituir politicas publicas para a juventude. Dois
fatores contribuiram para a ampliagdo do recorte etério, a maior expectativa de vida da
populacdo em geral e a maior dificuldade desta geracdo em ganhar autonomia em
funcdo das mudancas no mundo do trabalho, IPEA (2007). Por isso, a maioria das
tentativas de caracterizacdo da juventude gira em torno de uma geracao que se prepara
para a autonomia, que esta sob a tutela da familia e que tem o trabalho como meio de se
libertar, ou seja, de se tornar autbnomo.

No entanto, para Durston “a juventude ndo tem demarcacdo de idade, pois, “a
juventude dura desde o término da puberdade até a constituicdo do casal e de um lar
auténomo”, (DURSTON, 1994, p. 14-15). No Brasil, 22% dos jovens casados, na faixa
etaria de 15 a 24 anos, dependem de sua familia de origem, o que reforca a importancia
da autonomia juvenil para constituir sua familia e logo a condicdo de adulto, revela
pesquisa de Abramo(2005).

Alguns paradigmas vigentes nas ultimas décadas reforcam a invisibilidade da
juventude, dentre eles, o paradigma que entende a juventude como uma etapa em
transicdo; a juventude que ndo quer responsabilidade, ndo quer trabalhar; que geram
problemas sociais como sexualidade precoce e gravidez na adolescéncia, Caputo
(2005). Concepgdes que segundo o autor, produzem bloqueios entre pais e filhos,

autoridades e jovens, docentes e jovens, politicos e jovens, onde 0s jovens ndao sentem



que tem espacos para dialogar, para participar e tomar decisdes. Por isso, falar de

juventude ¢ falar em juventudes, como afirma Dayrell( 2003):

“é muito diferente, por exemplo, a nogédo do que é o jovem, de como vivencia
esta fase e de como é tratado em familias de classe média ou de camadas
populares, em um grande centro urbano ou no meio rural. Nesta perspectiva,
podemos afirmar que ndo existe uma juventude, mas sim juventudes, no
plural, enfatizando, assim, a diversidade de modos de ser jovem na nossa
sociedade” ( DAYRELL,2003,p.03).

Nessa perspectiva, ver a juventude como juventudes, é ver a diversidade e as
desigualdades de condicGes : juventude que trabalha, juventude que estuda, juventude
que trabalha e estuda, juventude que ndo trabalha e nem estuda, juventude do campo,
juventude da cidade, juventude negra, juventude que tem suas opc¢des sexuais ndo
aprovadas pela sociedade etc.

Nessa perspectiva, Castro (2008), afirma que os pesquisadores no Brasil ja
entendem a juventude “como uma fase de per se e ndo mais como aquela etapa
problematica ou preparatoria para a vida adulta”. Considerada problematica, segundo o
autor, “por ser a fase da juventude em contato com riscos, em que a familia precisa
proteger o jovem, atuar”. A etapa preparatéria ndo corresponde a realidade das
juventudes do Brasil, mas esta mais relacionada a juventude ndo trabalhadora, da classe
que consegue acesso e permanéncia na escola desde a educacdo basica a pos-
graduacdo, tornando a etapa preparatdria frutifera. A outra juventude, e nessa inclui a
grande maioria da juventude do campo e da juventude negra, a juventude que precisa
trabalhar para arcar com suas despesas pessoais e em muitos casos ajudar na renda
familiar, conta com um periodo preparatério curto, muitas vezes nao conseguindo
concluir a educacdo basica, ou seja, o nivel de educacdo minima, considerada fase
preparatoria para 0 mundo do trabalho e logo para a fase adulta. Condic¢des essas, que
para Castro( 2008) torna o periodo preparatério de baixa qualidade e,
consequentemente, um adulto em condicdes de ma qualidade. Qualidade essa que
representa, entre outras questdes, a falta de condi¢cdes de manter uma familia, a falta de
condigdes de concorrer a0 “mercado de trabalho” e logo um adulto com poucas
perspectivas de uma vida melhor para além da fase da juventude.

A partir de outra visdo sobre a caracterizacdo da juventude brasileira,
Florentino(2008) enfatiza que os enfoques geracionais disputam duas visdes politicas

sobre a juventude que ndo corresponde o discurso e a pratica para a juventude em sua



diversidade. Enquanto a visdo tradicional “considera a juventude responsavel pela
reproducdo da heranca cultural de uma sociedade” , uma outra Vvisdo considera a
“juventude a energia revitalizante de uma sociedade, ou seja, tem a responsabilidade
ndo de reproduzir, mas de questionar e transformar algumas condi¢Ges sociais de seu
grupo” ( FLORENTINO, 2008, P. 6 ) . Entretanto, sdo visdes, cujas expectativas sobre
as acdes da juventude ndo correspondem as possibilidades de espaco para que a
juventude possa agir, ser protagonista para reproduzir e transformar.

Neste sentido as reflexdes de Spdsito sobre a “descristalizagdo” e a “laténcia”
durante o periodo correspondente a fase da juventude enfatiza a complexidade da

compreensdo e concretude da fase da juventude, pois,

“a descristalizacdo, significando dissociacdo no exercicio de algumas
funcdes adultas, e a laténcia, que separa a posse de alguns atributos do seu
imediato exercicio, seriam elementos importantes para o estudo dos jovens
nos dias atuais. O primeiro caso - a descristalizag&o - oferece como exemplo
0 exercicio das atividades adultas da sexualidade j& na puberdade,
dissociado das funcGes reprodutivas e familiares. O segundo caso - a
laténcia - seria ilustrado pela situacdo de posse de habilitagcdo profissional
oferecida pelo sistema escolar sem o imediato ingresso no mercado de
trabalho” (SPOSITO,2000, P.12).

Entender as diversas interpretaces sobre a caracterizagdo da juventude
compreende entender a diversidade, que vai além de superar 0s estere6tipos e estigmas
produzidos a respeito da juventude. Se por um lado a sociedade cobra dos jovens a
responsabilidade pela mudanca social, por outro, deposita na juventude o 6nus dos
problemas sociais, sendo considerados protagonistas de uma crise de valores e de
conflito intergeracional, Spdsito(2000).

Para Carneiro (2005), a dificuldade em caracterizar a “juventude rural” reside
também na imprecisdo do entendimento do que seja “rural”. De acordo com o decreto-
lei de 1938, ainda em vigor, toda sede de municipio ou distrito é considerada cidade. No
entanto sdo as camaras municipais que definem o espaco urbano e uma vez definido €
rural toda area externa ao perimetro urbano. Para Carneiro ( 2005) “o rural é delimitado
pela negacdo do urbano — universo amplo e diversificado que abrange &reas
correspondentes as cidades( sedes municipais), vilas (sedes distritais) ou areas urbanas
isoladas” (CARNEIRO,2005, p.246). Seguindo essas definicbes para o Senso
Demografico de 2000 o espaco considerado “rural” abriga somente 10% da populagdo
brasileira, 0 que para a autora cria-se uma imagem distorcida das dimensdes do “Brasil

rural”. N&o sendo possivel, segundo Carneiro (2005) encontrar “distin¢bes estruturais



que sirvam de divisor de aguas entre um grande nimero de municipios ou areas
classificadas como “urbanos” e outros tidos como “rurais”, a autora afirma que “a
heterogeneidade ndo reside apenas entre ou dentro desses dois polos, mas também na
maneira como se expressa a ruralidade nas diferentes regides do pais” (CARNEIRO
246). Essa polémica também afeta a identificacdo da juventude rural.

A partir de estudos sobre organizacdo social no campo, CARNEIRO (2005)
analisa que as posi¢cdes das comunidades rurais pesquisadas com jovens de 15 a 26
anos, interpretam os jovens como aprendizes de agricultor ou como adultos precoces
quando séo enxergados a partir da 6tica do trabalho. Para a autora os dois critérios que a
comunidade rural define o ser jovem, ou seja, estar na condicdo de preparacdo para o
mercado de trabalho e estar na condicdo de solteiro, ndo terem casado e constituido
familia, sdo critérios frageis e carregados de ambiguidades, construidas culturalmente.

Para a autora, “sob a hegemonia dos universos culturais urbanos, 0os jovens
rurais, estdo vivendo uma ambiglidade de valores que se traduz em manter uma
identidade afetiva ao modo de vida local (identificado a familia), ao mesmo tempo que
véem sua auto-imagem refletida no espelho da cultura “urbana”, moderna, que lhes
aparecem como referéncia para a elaboragéo de um projeto de futuro. Para a autora, 0s
jovens rurais ndo vislumbram um rompimento definitivo com a localidade de origem,
mas a possibilidade de combinar os dois mundos: a realizacdo de um projeto préprio e a
seguranca (afetiva) oferecida pelos lagos familiares.

Reconhecer a diversidade da juventude no Brasil é reconhecer também uma
diversidade em condicédo de desigualdades que essa populagéo vivencia. Por isso, como
afirma Souza Santos (2006) é preciso expandir o dominio das experiéncias sociais ja
disponiveis, o que ele denomina de sociologia das auséncias e expandir o dominio das
experiéncias sociais possiveis, a sociologia das emergéncias. Para Boaventura “as duas
sociologias estdo estreitamente associadas, visto que quanto mais experiéncias existirem
hoje disponiveis no mundo mais experiéncias sao possiveis no futuro” (Souza Santos,
20003, p.27). Dentre outros exemplos da préatica dessas sociologias, a experiéncia da
democracia que se da nos didlogos e conflitos possiveis entre 0 modelo hegeménico de
democracia e 0 modelo de democracia participativa expressa a importancia dessas
sociologias para a desmistificacdo da falsa democracia presente em nossa sociedade.

Nesse sentido, Gomes (2008) reitera que a democracia racial no Brasil é um
mito que precisa ser superado, e 0s educadores precisam, alem de ter consciéncia, ter

atitudes e acdes na escola. E nesse didlogo e conflitos a sociologia das auséncias e



emergéncias pode contribuir para emergir as experiéncias disponiveis, libertadoras e
contra-hegemonicas. E essas novas emergéncias estdo presentes nas experiéncias dos
sujeitos da diversidade, que aos poucos, vem demandando direitos por vez e voz na
sociedade, através de suas organizacGes sociais, como 0 movimento negro, 0
movimento da educacdo do campo, o movimento dos homossexuais, movimento
feminista, dentre outros.

Por isso a seguir o texto retrata como a politica publica de educacao brasileira,

contribuiu e contribui para reforcar a desigualdade da juventude.

Juventude do campo e acesso a educagao

Pesquisa do IBGE (2001) revela que a populacdo do meio rural teve uma
reducdo, nas trés ultimas décadas, de e 33,7%, ou seja, de 41,1 milhGes para 27,2
milhdes de habitantes. Os ndmeros em si denunciam o crescimento do éxodo rural,
conseqiiéncias de uma ineficiéncia das politicas publicas para o campo e
especificamente de uma politica de educacdo que proporcione a continuidade dos
estudos aos adolescentes e jovens, como revela os dados a seguir.

Hoje, existem no Brasil, segundo dados do INEP 2004, 100 mil escolas rurais,
correspondendo a mais da metade do numero de escolas urbanas, 6, 2 milhGes de alunos
matriculados no Ensino Fundamental e 97 mil professores. De 1970 a 2001, a
escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais passou de 1,2 anos de estudo para
3,4 anos. Os dados do INEP/2004 apontam que 21% das crian¢as que vivem no campo
terminam o ensino fundamental e somente 10% terminam o ensino médio. A taxa de
analfabetismo nesta mesma faixa etaria, foi reduzida de 55,6% para 28,7%, enquanto na
area urbana a taxa de analfabetismo registrada é de 9,5% e a populagdo tem em média 7
anos de escolaridade

Conforme resultados do INEP/2006, das aproximadamente, 55,9 milhdes de
matriculas, 203,9 mil estabelecimentos educacionais no Brasil oferecem as diferentes
etapas e modalidades de ensino da educacdo bésica: educacdo infantil (creche e pré-
escola); ensino fundamental; ensino médio; educacdo especial; educacdo de jovens e
adultos e educacdo profissional. Destas, 44,8% sdo ofertadas pelas administracdes
municipais e 41,7% pelas redes estaduais de ensino. Entretanto, a metade dessas escolas

tem apenas uma sala de aula e oferece exclusivamente o ensino fundamental da 12 a 42



série, representando 15% de matriculas, no @mbito nacional. De cada 100 professores
que atuam nos anos finais do ensino fundamental, 57 cursaram apenas o0 ensino médio e
de cada 100 professores que atuam no ensino médio, 21 s6 tem o proprio ensino médio
(MEC/INEP, 2003).

A tensdo sustentada pelo paradigma da educacdo rural é que os analfabetos,
homens e mulheres do campo, eram tidos como culpados, tanto pela sua prépria
condicdo, seu fracasso, sua doenca, quanto pelo atraso econémico e social do
desenvolvimento do pais, BARBOSA e MARINHO (2007). Segundo os autores é com
essa visdo de homem rural que a partir de 1930 o Estado brasileiro comeca a educagéo
rural, a partir de uma concep¢do de educacdo urbana, com objetivo de civilizar o
homem “atrasado”.

A populacdo do campo conviveu e ainda convive com um modelo de educagao
dominante no Brasil, como afirma MOURA (2003).

O ensino no campo ainda é discriminado seja pelas a¢des do poder publico,
seja pela concepgdo de um modelo de educacéo centrado basicamente em trés
visdes: a) urbanocéntrica: que considera a cidade ou o urbano como ponto de
partida e chegada do processo; b) sociocéntrica - voltada aos interesses das
classes mais privilegiadas e, ¢) etnocéntrica - privilegia os conhecimentos
relativos ao mundo ocidental industrializado (MOURA, 2003, p.107).

A lbogica da educacdo urbanocéntrica, estendida a educagdo rural pode ser
compreendida a partir do que Boaventura entende como a légica da “monocultura do
saber”, ou seja, “o0 modo de producdo de ndo existéncia mais poderoso. Consiste na
transformacéo da ciéncia moderna e na alta cultura em critérios Unicos de verdade e de
qualidade estética, respectivamente” (SOUSA SANTOS 2003, p. 12). Légica esta que
ignora a cultura, a identidade, os saberes e o potencial dos sujeitos do campo, cujas
consequéncias contribuem para um quadro de desigualdades sociais entre campo e
cidade, como o alto indice de analfabetismo da populagdo do campo, o crescimento do
éxodo rural e a discriminacdo da populagéo do campo, principalmente dos jovens.

Embora a Ultima década tenha um maior registro de pesquisas, ainda séo
poucas as pesquisas na area da educacdo “rural” no Brasil. Para DAMASCENO E
BESERRA (2004) tem relacdo com vérios fatores tais como: a educagdo rural nao
relevante aos interesses da reproducdo do capital; o custo beneficio dos recursos
publicos, seria mais vantagem investir em politicas publicos em éareas urbanas, a

distancia do pesquisador e 0 campo a ser pesquisado facilita a opcdo pela pesquisa no



local mais proximo do pesquisador. Para as autoras, o desinteresse na tematica da
educacéo rural, reflete o desinteresse do Estado. E também a l6gica que influencia a
realizacdo de pesquisas sobre a educacdo do campo, pois se sdo 0s centros urbanos o
centro do desenvolvimento, logo é nele que se encontram 0s sujeitos que as pesquisas
buscam nas suas investigacdes.

A politica de educacdo brasileira sempre omitiu a realidade da educacdo no
campo, considerando os gastos com a melhoria das escolas existentes ou de implantacdo
de novas escolas, desnecessarios, o que para SILVA (2006) é um desafio, pois a
justificativa de que as escolas rurais ddo mais despesas que as escolas urbanas, causa
desequilibrio da permanéncia do jovem no campo, do ir e vir para a cidade ou do ndo ir
para a cidade e continuar no campo, mas sem escolaridade. Se 0 acesso a escolarizacdo
para as criancas e adolescentes do campo é um dilema, mais ainda € a escolarizagdo de
nivel médio e profissionalizante. Por isso € que no enfrentamento a esse quadro de
omissédo e insucesso da educacéo rural no Brasil é implantada no Brasil no ano de 1968
a primeira Escola Familia Agricola, cuja experiéncia contribuiu com as discussdes e

concepgdes do movimento por uma educacdo do campo, em meados da década de 1990.

A contribuicéo da Pedagogia da Alternéancia para a educacgdo do campo

Basicamente a educagdo do campo surge no ambito das organizacbGes da
sociedade civil como luta pelo direito de igualdade e ao mesmo tempo pelo direito a
diversidade. Direito este entendido como de todos 0s sujeitos do campo: as criancas, 0S
adolescentes, os jovem, os adultos, enfim, os homens e as mulheres do campo, seja
através da educacdo formal, escolar, ou informal que acontece em diversos espacos e
tempos diferenciados.

A concepcdo de educacdo do campo parte do pressuposto que os saberes esta no
campo e na cidade e que € possivel e necessario o dialogo entre os saberes dos diversos
sujeitos em seus diversos espagos, considerando como ultrapassada e intolerante a
dicotomia entre campo e cidade. Como relembra Caldart (2008) nasceu da mobilizacéo
e pressdo dos movimentos sociais por uma politica educacional para as comunidades
camponesas, fruto da combinacdo de lutas dos movimentos sociais sem-terra e das
organizagOes sociais e comunidades camponesas para ndo perderem suas escolas, suas

experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territério e sua identidade. Para a



autora “trata-se de uma especificidade, assume-se como especificidade: na discussdo de
pais, de politica publica, de educacdo”. A especificidade tem aproximado o movimento
pela educacdo do campo daqueles que a defendem e distanciados daqueles que
“discutem educacdo e a defendem como universalidade, de educacgdo unitaria e que nos
alertam para o perigo da fragmentacdo das lutas da classe trabalhadora” (CALDART,
2008.p.73).

A pretendida universalidade nunca considerou as particularidades do campo, por
isso o discurso pelo discurso ndo constroi, mas segrega a cada dia mais 0s homens e
mulheres do campo, sujeitos que se formam pelo trabalho, produzem cultura e lutam,
pois o esperado papel das politicas publicas ainda que tenha melhorado nos ultimos
anos com a reivindicacdo dos movimentos sociais ndo estd a contento de atender as
demandas dos sujeitos de direito , sendo 0s jovens 0s mais prejudicados.

As experiéncias das organizacOes da sociedade civil, existentes no Brasil mostra
que é possivel e necessario uma outra pedagogia capaz de dialogar com os saberes e
conhecimento da populacdo do campo. Um exemplo é a Pedagogia da Alternancia,
adotada por mais de 250 Centros de Formagdo por Alternéancia, dentre estes mais de 150
EFAs,presentes em todas as regides do Brasil e que ha mais de 40 anos de
experiéncia,continua sendo aprovada pelas comunidades onde estdo inseridas.

A implementacdo da primeira Escola Familia Agricola no municipio de
Anchieta-ES se deu com a participacdo da comunidade a partir de discussoes, reflexdes
e opcdo pela educacdo por alterndncia para seus filhos. Desde entdo, a préatica
pedagodgica exercida pelas EFAs com a Pedagogia da Alternancia com as populacoes
do campo, hoje presentes em todas as regides do Brasil, foi fundamental para o respaldo
de conquistas como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo (
2001) e para a Resolugdo n° 01 de abril de 2006 que reconhece o calendério letivo da
educacéo por alternancia.

A Pedagogia da Alternancia praticada nas EFAs aproxima dos principios da
Educacdo do Campo, dentre outros desta-se dois aspectos. Primeiro, a EFA defende
uma escola de qualidade no campo, onde as familias, os profissionais e as entidades
afins sejam os sujeitos principais na conducdo da proposta educativa. Este principio se
concretiza no contexto da EFA quando ela se define enquanto uma associacdo de
familias, pessoas e entidades que se unem para promover o desenvolvimento sustentavel
das pessoas e do meio, através da formacdo. A educacdo de qualidade, a autonomia e 0

protagonismo dos sujeitos do campo séo principios basicos da Educacdo do Campo,
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assim como toda esta vinculacdo da escola com os projetos de desenvolvimento
sustentavel local. Segundo, a Pedagogia da Alternancia sugere um processo de
aprendizagem baseado na construgdo do conhecimento, buscando interagir os saberes
experienciais da vida familiar, comunitaria, do trabalho etc. com os saberes cientificos,
tedricos mediados pela escola. A Alternancia € um processo formativo alternado entre a
pratica e a teoria, ou seja, ela revoluciona os tempos e espacos da formacdo. A escola é
uma desses espacos e tempos que também pode educar e formar uma pessoa. A
Educagdo do Campo compreende a educacdo nesta mesma légica e paradigma posto
pela alternancia.

No entanto, a proposta da EFA néo é “fixar” os jovens no campo, “jargao” muito
usado por pesquisadores e formuladores de politicas publicas quando se discute a
contencdo do éxodo rural . Fixar, significar privar o sujeito de sua liberdade. Embora no
principio, os atores e atrizes envolvidos na implementagdo da EFA colocasse como uma
de suas finalidades a diminui¢do do éxodo rural, hoje se questiona e busca retirar esta
terminologia. O objetivo da EFA ¢€ trabalhar estratégias para oportunizar aqueles que
ficam, ficar por opgdo e ndo por fatalismo e aqueles que saem também sair por opcdo e
ndo por expulsdo. Ou seja, como afirma Nosella(2007), a proposta das EFAs visa a
plena liberdade de op¢do do homem e da mulher do campo. Entretanto é preciso que
essa liberdade seja subsidiada por condicdes de exercé-la, por isso se justifica a
formagédo, a educagdo profissional tendo como finalizagdo o Projeto Profissional do

Jovem como uma das estratégias de insercao socioprofissional.

Considerac0es finais

As definicdes conceituais sobre juventude, sobre o ser jovem ainda s&o
polémicas e estdo em continuo processo de construcdo, e as reflexdes deste texto
somente pontua algumas analises sobre a complexidade da categoria juventude.

A juventude brasileira considerada pelos interesses capitalistas, fonte de reserva
de mao-de-obra, € vitima de um sistema que ndo a reconhece, por isso as pesquisas sao
mais expressivas na ultima década e poucas sdo as pesquisas que investigam a
juventude do campo.

Se “as criangas sdo o futuro do Brasil”, como dizem o0 senso comum, porque ndo

dizer que a juventude é o presente? E por que nao “dilatar” este presente, ndo somente
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em quantidade, mas em qualidade, em sentido e vida para a juventude. Para isso 0
presente precisa ser vivido, resignificado e concreto para os jovens. E essa concretude
direito a ter acesso aos direitos sociais, a educagdo, ao trabalho, ao lazer e a vida plena.
Fazem-se necessarias pesquisas sobre a juventude em todas as areas, pois elas podem e
devem contribuir para a formulacdo de politicas publicas nas areas de educacao,
trabalho, cultura, lazer e saude.

Nesse sentido, dar visibilidade a juventude do campo é preciso que o campo, 0
“rural” seja visivel, pois “ ainda ha um grande “repudio das classes médias brasileiras
por tudo o que cheire a “rural, e de recentissima e conturbada urbanizacdo, elas
associam o “urbano” a “modernidade”, e o “rural” a “atraso” ( VEIGA, 2003,p.2) . Para
o0 autor “urbano e rural sdo idéias territoriais, isto €, de espacos apropriados pela espécie
humana. Os territdrios mais rurais sdo aqueles em que 0s ecossistemas estdo menos
artificializados; ja os mais urbanos correspondem ao méaximo de artificializacdo
ecossistémica. Por isso, é necessario, como ja aconteceu nos paises considerados
desenvolvidos, a revalorizacdo dos espacos, pois como afirma o autor, “sempre que 0
IBGE anuncia aumento do grau de urbanizac¢do do Brasil, isso dissemina a sensacao de
que estamos nos tornando mais modernos”, ou seja, quanto mais rural, mais atrasados. E
quem quer ser identificado como morador de lugar abrasado? Acabar com este estigma,
reforcado muitos vezes por professores, associado a criagdo e implementacGes de
politicas publicas com e para a juventude do campo pode contribuir para resignificar a
identidade jovem do campo.

E um desafio dar visibilidade & juventude e sua diversidade ou mesmo quebrar o
estereotipo das caracteristicas, dadas até entdo & juventude visivel, a juventude que
trabalha, estuda, tem acesso a cultura, esporte e lazer, principalmente extraindo o que a
juventude pensa, almeja, deseja, sonha e propde para a sociedade que vislumbra ter.
Para isso é necessario que as pesquisas sobre a juventude revelem as vivéncias e
experiéncias socioprofissionais dos jovens tanto da cidade assim como a juventude do
campo, dando vez e voz aos jovens. Como enfatiza Santos (2006), é preciso que as
experiéncias venham a tona, tenham voz, falem por si, sejam protagonistas e
reproduzam outras experiéncias.

Espera-se, portanto, que a pesquisa em andamento, contribua também para o
registro de uma experiéncia de educacgéo profissional implementada com a participagdo
dos jovens e para o0s jovens agricultores familiares da regido do Territério do Médio
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Jequitinhonha, Minas Gerais, onde 0 marketing da pobreza omite experiéncias,

contribuindo para a invisibilidade dos jovens do campo.
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